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Utmaningarna med digital
utbildning i skolan, liksom
de potentiella fordelarna,

dr manga.

VARFOR AR DET VIKTIGT MED
DIGITAL UTBILDNING | SKOLAN?

Digital teknik har revolutionerat vart samhille och barn idag véaxer upp och lever i en
varld dar den finns Overallt. Den fjarde industriella revolutionen - ett begrepp som
ursprungligen myntades av Schwab (2016) for att beskriva utbredningen av digital teknik
- paverkar alla aspekter av livet, fran halsovard till handel, frdn socialt liv till hur
manniskor arbetar. Utbildningssystemet berérs ocksa, inte bara eftersom tekniken kan
pdverka hur vi tillhandahdller utbildning, utan &ven eftersom utbildningen bidrar till att
forbereda unga méanniskor for en teknikdriven véarld. Att véxla upp i den digitala tidsdldern
gér inte automatiskt de “digitala infédingarna” (Prensky, 2001) kunniga och fdrtrogna
med digital teknik, vilket ocksd forskningen visar (Europeiska kommissionen, 2014).
Eleverna behdéver fortfarande hjalp for att férvdrva de ratta kunskaperna, daven om
undersokningar visar att anvandningen av teknik till stor del &r begransad till
fritidsaktiviteter utanfér skolan, medan kontakten med tekniken fér utbildningsdndamal i
skolorna halkat efter (OECD, 2015).

Utmaningarna och de potentiella férdelarna med digital utbildning i skolan & manga.
Ur ett arbetsmarknadsperspektiv finns det en kunskapsklyfta att dverbrygga - alltfler
arbetsuppgifter kréver stora kunskaper i teknikanvandning och ménga nya jobb bygger
pa specialiserad digital kompetens (Cedefop, 2016). Ur social synvinkel handlar
utmaningen om delaktighet: en digital skiljelinje mellan de som saknar eller har fa
digitala grundkunskaper och andra med hég kompetens skulle kunna forvarra existerande
klyftor i samhallet och ytterligare utestédnga vissa delar av befolkningen (Europeiska
kommissionen, 2017b). Ur ett utbildningsperspektiv handlar utmaningen inte bara om att
sakerstalla att unga manniskor utvecklar den digitala kompetens de behdéver, utan aven
att dra nytta av de fordelar som tekniken kan ge inom ramen for undervisnings- och
inlarningsprocessen (Cachia et al. 2010). Detta innebar ocksa att se till att ungdomar kan
anvanda digital teknik pd ett effektivt och sakert satt. De risker som drabbar elevernas
personliga valbefinnande, som t.ex. natmobbning och internetmissbruk samt forlusten av
privatliv, har lange varit en viktig fraga for beslutsfattare och sakerheten har darfor blivit
en central frdga inom strategierna for digital utbildning (Europeiska kommissionen,
2017a).



BAKGRUNDEN FOR DEN
EUROPEISKA POLITIKEN

Europeiska och nationella politiska strategier har sedan lange lyft fram alla medborgares
behov att forsta att digitala kunskaper &r en viktig kompetens som maste utvecklas under
hela livet. Den ingdr redan bland nyckelkompetenserna for livsldngt ldrande sedan den
forsta europeiska rekommendationen i det har amnet publicerades 2006 (). I den
senaste uppdateringen av denna rekommendation (maj 2018) definieras digital
kompetens som den sdkra, kritiska och ansvarsfulla anvédndningen av digital teknik fér
inldrning, arbete och deltagande i samhaéllet (2).

Meddelandet fran kommissionen om handlingsplanen fér digital utbildning fran
januari 2018 har en liknande definition (Europeiska kommissionen, 2018).
Handlingsplanen fokuserar pa behovet av stéd och att skala upp malinriktad anvéndning
av digitala och innovativa utbildningsmetoder. De tva forsta tvd prioriteringarna &r:
1) battre utnyttja den digitala tekniken for undervisning och ldrande; 2) utveckla
relevanta digitala kunskaper och fardigheter for den digitala omstallningen.

VAD MENAR VI MED DIGITAL
UTBILDNING?

Denna rapport anvander begreppet “digital utbildning” fér att belysa tva olika, men
kompletterande perspektiv: utvecklingen av digitala kompetenser for larare och elever 3
ena sidan, och den pedagogiska anvandningen av digital teknik for att framja, forbattra
och férandra larande och undervisning @ andra sidan.

Europeiska ramverket for utvecklingen av digital kompetens bland medborgarna, aven
kéant som DigComp (senaste versionen, Carretero, Vuorikari och Punie, 2017), beskriver
digital kompetens i detalj och har redan anvénts i manga europeiska lander. Det tar upp
kompetenser som alla medborgare behdver i det snabbt vaxande digitala samhallet.
Det finns 21 digitala kompetenser, uppdelade pa fem omrdden: informations- och
datakompetens, kommunikation och samarbete, skapa digitalt innehdll, sikerhet och
problemldsning.

(")  Rekommendation fran Europaparlamentet och radet av den 18 december 2006 om nyckelkompetenser for livslangt larande, EUT L 394,
30/12/2006, s. 10-18.
(3 Radets rekommendation av den 22 maj 2018 om nyckelkompetenser for livslangt larande, EUT C 189, 4/6/2018, s. 1-13.
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"Digital utbildning”
omfattar tva huvuddelar:
utvecklingen av digitala
kompetenser for eleverna
och den pedagogiska
anvdndningen av digital
teknik.



Den viktigaste faktorn
i den pedagogiska
anvdndningen av
digitala tekniker dr
ldrarens kompetens.
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Bild 1: Europeiska ramverket for utvecklingen av digital kompetens bland medborgarna
(DigComp)

DigComp 2.0
Kompetensomraden Kompetenser

1.1 Surfa pa internet, soka och sortera data, information och digitalt innehall
1.2 Utvardera data, information och digitalt innehall
1.3 Hantera data, information och digitalt innehall

Information- och
datakompetens

2.1 Interagera via digital teknik

2.2 Dela via digital teknik

Kommunikation och 2.3 Engagera sig i medborgarfragor via digital teknik
samarbete 2.4 Samarbeta via digital teknik

2.5 Natvett

2.6 Hantera digitala identiteter

3.1 Utveckla digitalt innehall

3.2 Integrera och utarbeta digitalt innehall
3.3 Upphovsratt och licenser

3.4  Programmering

4.1 Skydda enheter

4.2  Skydda personuppgifter och privatliv
4.3 Skydda hélsa och valbefinnande

4.4  Skydda miljén

5.1 Losa tekniska problem

5.2 Identifiera behov och tekniska lésningar
5.3 Kreativt anvanda digital teknik

5.4 Identifiera brister i digital kompetens

Skapa digitalt innehall

Problemlésning

Kaélla: Anpassad fran Carretero, Vuorikari och Punie, 2017.

Den viktigaste faktorn i den pedagogiska anvandningen av digitala tekniker ar lararens
kompetens. Forutom den digitala kompetensen som kravs fér det dagliga livet behover
larare specifika digitala kompetenser for att kunna anvanda tekniken effektivt i
klassrummet och for sitt vergripande ansvar i skolan, vilket ocksd framgar av de senaste
TALIS-uppgifterna om lararnas behov av fortbildning (CPD) (OECD, 2019). Men det ar
inte bara nivan pa lararens digitala kompetens som &r viktig, utan d&ven om lararen anser
att den digitala tekniken ger mervarde i undervisningsmetoderna och elevernas
inlarningserfarenheter. P& europeisk nivd har dessa kompetenser beskrivits i ett ramverk
for utbildares digitala kompetens, European Framework for the Digital Competence of
Educators (Redecker, 2017). Lararnas digitala kompetens och relaterade undervisnings-
och inlarningsmetoder behandlas ocksd i European Framework for Digitally Competent
Educational Organisations (DigCompOrg). SELFIE (Self-reflection on Effective Learning by
Fostering the use of Innovative Educational Technologies) (3) &r ett webbaserat och
kostnadsfritt sjalvbedémningsverktyg for skolor, som bygger pd@ DigCompOrg, som
hjalper skolorna att identifiera styrkor och svagheter i sin anvandning av digital teknik fér
undervisning och inlarning.

Dessa tre europeiska ramverk (DigComp, DigCompEdu, DigCompOrg/SELFIE) syftar till
att tillhandahalla ett gemensamt sprak och en gemensam plattform fér diskussioner och
utveckling pa nationell, regional och lokal niva. Dessutom erbjuder de en kompatibel
uppsattning sjdlvbedémningsverktyg pa europeisk niva som riktar sig till medborgare och
elever (DigComp), utbildare (DigCompEdu) samt skolor (DigCompOrg/SELFIE).

(%) https://ec.europa.eu/education/schools-go-digital en



https://ec.europa.eu/education/schools-go-digital_en

DE VIKTIGASTE RESULTATEN

Digital kompetens i skolans I&roplaner

Det finns en konsekvent metod for att definiera digital kompetens som en
nyckelkompetens i hela Europa. Nastan halften av de europeiska utbildningssystemen
hanvisar till den europeiska definitionen av nyckelkompetenser for digital kompetens:
11 utbildningssystem anvander uteslutande sin egen nationella definition av digital
kompetens (4), medan atta andra lander (Estland, Frankrike, Cypern, Litauen, Malta,
Osterrike, Albanien och Serbien) anvénder bade den europeiska definitionen och en
nationell definition. I allma@nhet har dessa definitioner sitt ursprung i laroplaner eller
strategidokument pa hogsta niva, som ror digital kompetens.

Utvecklingen av digital kompetens férekommer pd alla tre utbildningsnivaer i de
flesta landerna. Men till skillnad frdn andra traditionella skoldmnen behandlas den
inte bara som ett amne i sig, utan dven som en sektorsdvergripande
nyckelkompetens. Digital kompetens ingdr uttryckligen i de nationella laroplanerna
pa grundskolans I&g- och mellanstadium i atta utbildningssystem (den fransktalande
och tysktalande delen av Belgien, Kroatien, Lettland, Luxemburg, Albanien, Bosnien
och Hercegovina och Turkiet) under referensdret (2018-19), medan det pa
hégstadie- och gymnasienivan endast &r fallet i tvd system - den fransktalande och
tysktalande delen av Belgien. Den fransktalande delen av Belgien, Kroatien och
Lettland haller dock fér ndrvarande pa att reformera laroplanen fér att inféra digital
kompetens eller &r i fard med att genomféra forandringar av laroplanen frén 18g- och
mellanstadiet.

P& 13g- och mellanstadienivan inkluderar &ver hélften av de europeiska
utbildningssystemen digital kompetens som ett tvarvetenskapligt tema. Det behandlas
som ett separat obligatoriskt &mne i 11 lander (5) och ingdr i andra obligatoriska
dmnen i 10 lander (6). En fjardedel av utbildningssystemen kombinerar tva
metoder (7), medan alla tre existerar pa samma gang i Tjeckien och Liechtenstein.

Inom hoégstadieutbildningen har antalet lander som integrerat digital kompetens som
ett obligatoriskt separat @mne &kat till dver halften av utbildningssystemen. Inom
gymnasieutbildningen har antalet ldnder som integrerat digital kompetens som ett
tvarvetenskapligt &mne minskat ndgot i forhallande till hogstadiet och farre lander
erbjuder separata obligatoriska &mnen for alla elever pa detta omrade. Man ska dock
komma ihdg att eleverna inom gymnasieutbildningen vanligtvis kan véalja flera
tillvalsamnen och dessa kan innehalla &mnen som ror digital kompetens.

Island, Grekland och Nordmakedonien har det hdgsta antalet rekommenderade
timmar for informations- och kommunikationsteknik (IKT) som separat obligatoriskt
amne pa 18g- och mellanstadiet (ca 150 timmar). Litauen och Cypern avsatter det
hogsta antalet timmar under hogstadieutbildningen, &ven om de inte har ndgon
rekommenderad undervisningstid for 13g- och mellanstadiet. Inom ramen fér den
obligatoriska skolan har Rumanien det hdgsta antalet timmar for digital kompetens
som ett separat obligatoriskt @mne inom gymnasieutbildningen.

5
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Tyskland, Kroatien, Nederlandema, Portugal, Slovakien, Sverige, Forenade kungariket (WLS och SCT), Island, Norge och Turkiet.

Bulgarien, Tjeckien, Grekland, Polen, Portugal, Forenade kungariket (ENG och WLS), Island, Liechtenstein, Montenegro och
Nordmakedonien.

Tjeckien, Ifland, Spanien, Frankrike, Italien, Cypern, Litauen, Slovenien, Sverige och Liechtenstein.
Iland, Grekland, Spanien, Frankrike, Italien, Polen, Portugal, Slovenien, Sverige, Férenade kungariket (WLS) och Island.
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Pa lag- och
mellanstadienivan har
de flesta europeiska
utbildningssystemen
inforlivat digital
kompetens som ett
tvirvetenskapligt tema.
Pa hégstadienivan ingar
digital kompetens som
ett separat obligatoriskt
damne i ver hdlfien av

ldnderna.



Hdilften av de europeiska
utbildningssystemen
reformerar for
ndrvarande kursplanerna
rorande digital
kompetens.

De flesta linderna har
infort ldrandemal som
ror alla fem digitala
kompetensomrddena,
frdmst inom

hogstadieutbildningen.
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Hélften av de europeiska utbildningssystemen haller fér ndrvarande p& att reformera
laroplanerna fér digital kompetens (se bild 2). Oversynen syftar antingen till att
inféra digital kompetens i ldroplanen dér den tidigare inte fanns, eller géra amnet
mer framtradande. Vissa reformer handlar ocksd om att &ndra kursplanens inriktning
genom att uppdatera innehdllet eller stdrka vissa omrdden som kodning,
berakningstdnkande eller datorsakerhet.

Bild 2: Pagdende reformer av laroplaner rérande digital kompetens
inom grundskole- och gymnasieutbildningen (ISCED 1-3), 2018/19
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Forklarande anmarkning

Denna bild finns i kapitlet 1 "Laroplaner” (se bild 1.4).

Kompetensomrdden och motsvarande ldrandemdl

De flesta europeiska utbildningssystemen har uttryckligen infért larandemal som rér
alla fem digitala kompetensomradena i DigComp-ramen. I fallande férekomstordning
&r dessa: informations- och datakompetens, skapa digitalt innehdll, kommunikation
och samarbete, sakerhet och problemldsning.

De flesta larandemalen som ror digital kompetens &r knutna till hégstadieutbildningen.
For 1dg- och mellanstadieutbildningen &r andelen l&nder med motsvarande ldrandemal
som lagst, men 30 utbildningssystem omfattar andd de forsta fyra omradena och
24 utbildningssystem (8) omfattar &ven problemldsning.

I vissa lander kan, beroende p& den rddande laroplansmetoden, dessa larandemal
fordelas ganska brett och pd en rad @&mnen. Alternativt kan de vara koncentrerade
inom ett sarskilt &mne med detaljerade ldrandemal, specificerade i en &mnesplan och
ofta atféljda av en specifik mangd undervisningstid. I manga andra ldnder, dar den
huvudsakliga inriktningen for digital kompetens &r tvarvetenskaplig, finns det &nda
manga detaljer i de motsvarande larandemalen (t.ex. Estland, Grekland, Malta,
Finland och Férenade kungariket — Nordirland).

=3

)

Bulgarien, Tjeckien, Tyskland, Estland, Grekland, Spanien, Frankrike, Italien, Cypern, Malta, Polen, Portugal, Slovakien, Finland,
Sverige, Forenade kungariket (alla fyra jurisdiktionerna), Schweiz, Island, Montenegro, Nordmakedonien och Serbien.
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Atta grundlédggande kompetenser

For denna fokuserade analys har atta (°) av de 21 digitala kompetenserna i DigComp
valts ut, med minst en fran varje av de fem omrddena.

Utvardera data, information och digitalt innehdll (omrddet informations- och
datakompetens): denna kompetens uppges uttryckligen vare ett larandemal i
ldroplanen i nastan tre fjardedelar av de undersdkta landerna, framst pa
hogstadienivan. Av de 8 utvalda kompetenserna &r denna kompetens den ndst mest
citerade betraffande larandemal.

Samarbeta genom digital teknik (omrddet kommunikation och samarbete): &ven om
dessa larandemdl namns mindre ofta i europeiska laroplaner &n den forra
kompetensen, omfattas de &nda av 27 utbildningssystem (1) p& hdgstadienivadn och
av mer an 20 system pa 18g- och mellanstadie- och gymnasienivan.

Hantera digitala identiteter (omradet kommunikation och samarbete): endast en
tredjedel av de europeiska ldroplanerna innehdller motsvarande larandemal pa
hogstadienivdn och mindre &n ett dussin inom 18g- och mellanstadie- och
gymnasieutbildningen.

Utveckla digitalt innehdll (omradet skapa digitalt innehdll): praktiskt taget alla
europeiska utbildningssystem innehdller ldrandemal for denna kompetens pa
hogstadienivdn och ca 30 lander pa 18g- och mellanstadie- och gymnasienivan. Den
ar den mest citerade av de 8 analyserade kompetenserna.

Programmera/koda (omradet skapa digitalt innehdll): &ven om mindre &n halften av
de europeiska utbildningssystemen uttryckligen omfattar denna kompetens
betraffande ldrandemdl inom l3gstadie- och mellanstadieutbildningen, &r det
30 lander som gor det inom hogstadie- och gymnasieutbildningen. Den &r den tredje
mest citerade kompetensen efter “skapa digitalt innehdll” och “utvardera data,
information och digitalt innehall”.

Skydda personuppgifter och privatliv (omrddet sdkerhet): den 6kande betydelsen av
denna kompetens adterspeglas i europeiska laroplaner och nastan 30
utbildningssystem innehdller uttryckligen relaterade ldrandemal inom hégstadie- och
gymnasieutbildningen och nastan 20 pa 1ag- och mellanstadienivan.

Skydda halsa och valbefinnande (omrddet sdkerhet): denna kompetens innehaller
uttryckligen larandemal i mer &n halften av de europeiska utbildningssystemen
inom hogstadieutbildningen, i mer &n 20 utbildningssystem inom 13g- och
mellanstadieutbildningen och i ndgot farre inom gymnasieutbildningen. Nagra vanliga
amnen ar: forebygga risker kopplade till varaktigheten/6veranvandningen av digital
teknik, inklusive missbruk, fysisk halsa och ergonomi.

Identifiera brister i digital kompetens (omradet problemlésning): denna kompetens
ar den minst citerade av de 8 utvalda kompetenserna i nationella laroplaner (farre an
tio lander). I fyra utbildningssystem forekommer den pd alla tre utbildningsnivderna
(Estland, Grekland, Foérenade kungariket - Wales och Nordirland), i tvd pa
grundskolenivdn (Tyskland och Malta), i endast ett pd 1&g- och mellanstadienivdn
(Litauen) och i ett pd gymnasienivan (Bulgarien).

)

Utvardera data, information och digitalt innehall; samarbeta genom digital teknik; hantera digitala identiteter; utveckla digitalt innehall;
programmera/koda; skydda personuppgifter och privatliv; skydda hélsa och vélbefinnande; identifiera brister i digital kompetens.

(%) Flamléndsktalande delen av Belgien, Bulgarien, Danmark, Tyskland, Estland, Ifland, Grekland, Spanien, Frankrike, Kroatien, ltalien,

Cypem, Litauen, Malta, Osterrike, Polen, Portugal, Ruméanien, Slovakien, Finland, Férenade kungariket (WLS, NIR och SCT), Bosnien
och Hercegovina, Schweiz, Island och Norge.
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Aven om lirarspecifika
digitala kompetenser
erkénns bland de viktiga
kompetenserna for
blivande ldrare i de flesta
utbildningssystemen,
krdver mindre dn en
fidrdedel av
utbildningssystemen att
dessa kompetenser
bedims.
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Utveckling av lararspecifik digital kompetens fére yrkesutdvningen

I ca tvd tredjedelar av de europeiska utbildningssystemen erkanns lararspecifika
digitala kompetenser i kompetensramar, som nagra av de viktiga kompetenser som
larare férvantas ha (se bild 3). Definitionen av vad som utgér digital kompetens for
en larare varierar. I vissa kompetensramar anvands en mycket bred definition,
i andra finns det en detaljerad beskrivning av omraden och fardigheter. Alla betonar
dock att larare maste veta hur digitala tekniker kan integreras i deras undervisning
och ldrande och kunna anvanda dem effektivt.

Estland, Spanien, Kroatien, Litauen, Osterrike, Norge och Serbien har dven utvecklat
tydliga digitala kompetensramar fér ldrare som innehaller en komplett kartldggning
av de viktiga kompetenserna, inklusive dem som rér den pedagogiska anvandningen
av teknik. P8 Irland refererar den digitala inldrningsramen till standarder som
beskrivs som "effektiva” och "mycket effektiva” utbildningsmetoder. De spanska,
osterrikiska och serbiska ramarna foresldr en progressiv modell for att hjalpa lararna
bedéma sina fardigheter och komma vidare. I Spanien och Osterrike har
sjalvbeddmningsverktyg utvecklats parallellt med lararens digitala kompetensramar
och representerar tillsammans ett heltdackande system fér ldrarens sjalvbedémning.

Bild 3: Inférande av lararspecifika kompetenser i bestdmmelser/rekommendationer pa
hégsta nivé om ITE eller lararkompetensramar, grundskole- och gymnasieutbildning
(ISCED 1-3), 2018/19

Lararspecifika kompetenser:

BE de%
¢

LU‘

ingar och &r obligatoriska for
. utvecklingen av ITE-program

ingar och men ar inte

|:| obligatoriska for utvecklingen
av ITE-program

Inga bestdmmelser eller
rekommendationer pa hogsta

nivafinga
lararkompetensramar eller
|:| digital kompetens ingar inte i
lararkompetensramen/autono
mi for hogre
utbildningsanstalter

; &

Kélla: Eurydike.

Férklarande anmarkning

Denna bild bygger pa bilderna 2.1 och 2.2 i kapitlet 2 "Digital kompetens for larare: professionalisering och stéd”.

I ca haélften av de europeiska utbildningssystemen framjar bestammelser eller
rekommendationer pad hogsta nivd inférandet av lararspecifika kompetenser i
lararnas grundutbildning (ITE) (se bild 3). Utbildningsanordnare ar dock vanligtvis
fria att besluta om @mnesinnehallet och hur det ska tillhandah3llas. Det &r ocksa vart
att notera att i nastan alla utbildningssystem, dar lararnas grundutbildning omfattas
av bestammelser eller rekommendationer pa hogsta nivd, ar de offentliggjorda i
samma officiella dokument som lararkompetensramarna.



Bestammelser och rekommendationer pa hdgsta nivd om bedémningen av blivande
lararens digitala kompetenser forekommer i mindre an en fjardedel av
utbildningssystemen. I de flesta fallen bedéms de under ldrarnas grundutbildning.

Stoddtgdarder for den fortsatta utvecklingen av Idrarspecifik digital
kompetens

I nastan alla utbildningssystem &r myndigheter p@ hogsta niva delaktiga i
tillhandahdllandet av fortsatt professionell utveckling (CPD) inom digital utbildning.
I Bulgarien, Kroatien, Italien, Ungern, Polen, Férenade kungariket (England) och
Montenegro ingdr CPD i nationella initiativ som fokuserar pa olika aspekter av
digitaliseringen i samhallet. For att definiera CPD-behoven har 21 utbildningssystem (1)
mojlighet att anvanda lararkompetensramar. I nio utbildningssystem (Frankrike,
Litauen, Osterrike, Rumdnien, Slovenien, Férenade kungariket - Wales och
Skottland, Montenegro och Nordmakedonien) ar anvandningen obligatorisk.

For att hjalpa larare att bedéma sin digitala kompetensniva och darigenom definiera
sina  utvecklingsbehov framjar 15 utbildningssystem (!2) anvandningen av
sjalvbedomningsverktyg. Sex lander (Tjeckien, Estland, Spanien, Cypern, Portugal
och Slovenien) har antagit det europeiska sjalvbedémningsverktyget (TET-SAT) (13),
medan de Ovriga har utvecklat egna modeller.

I nastan tvd tredjedelar av utbildningssystemen har utbildningsmyndigheterna pa
hégsta niva bidrag till att etablera ldrarnatverk. I Frankrike, Kroatien, Osterrike,
Slovenien och Férenade kungariket (England och Wales) har de skapat natverk som
sarskilt avser digital utbildning. Digitala gemenskaper av larare kommunicerar
vanligtvis online, ofta genom digitala resursplattformar eller portaler som ger tillgédng
till olika typer av stéd, som t.ex. digitala resurser for larande, inklusive 6ppna
utbildningsresurser (OER) och informella, webbaserade, yrkesmadssiga
utvecklingsmadjligheter.

Beddmning av digital kompetens i nationella prov

I halften av utbildningssystemen beddéms aldrig den digitala kompetensen genom
nationella prov. Endast tva lander (Osterrike och Norge) har prov i digital kompetens
pd alla utbildningsnivder. Lettland bedémer endast digital kompetens pa
hégstadienivan, medan 11 (14) andra utbildningssystem har nationella prov i digital
kompetens p& bade hégstadienivan och gymnasienivan. I nio (1) utbildningssystem
bedéms den digitala kompetensen endast p& gymnasienivan (se bild 4).

Belgien (BE fr och BE nl), Estland, Irland, Spanien, Frankrike, Kroatien, Litauen, Ungern, Nederlénderna, Osterrike, Ruméanien,
Slovenien, Forenade kungariket (alla fyra jurisdiktionerna), Montenegro, Nordmakedonien, Norge och Serbien.

Bulgarien, Tjeckien, Estland, Spanien, Frankrike, Cypern, Osterrike, Portugal, Slovenien, Finland, Férenade kungariket (ENG, WLS och
NIR), Schweiz och Serbien.

http://mentep.eun.org/tet-sat
Tjecken, Danmark, Estland, Grekland, Frankrike, Kroatien, Cypern, Malta, Osterrike, Norge och Serbien.
Bulgarien, Litauen, Ungemn, Polen, Ruménien, Slovenien och Forenade kungariket (ENG, WLS och NIR).
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° Nationella prov utférs av tvd huvudsakliga skal: att utvérdera och klargéra
kompetensen hos enskilda elever, eller samla in data som kan anvdndas for att
stddja elever och larare, och utvdrdera skolor och/eller utbildningssystemet i sin
helhet. I de flesta fall ar utvarderingen av enskilda elevers digitala kompetens
huvudsyftet med de nationella proven, medan endast fyra lander bedémer eleverna
for kvalitetssakringsdndamal (Kroatien i hdégstadieutbildningen och Tjeckien, Estland
och Serbien i hogstadie- och gymnasieutbildningen). De digitala kompetenserna
bedéms aldrig for kvalitetssdkringsandamal pa 1ag- och mellanstadienivan.

Fler linder bedomerden e Aven om manga fler lander har nationella prov pad gymnasienivdn &n pa

digitala kompetensen pd ovriga utbildningsnivder &r gruppen av elever som bedéms begrinsad.
gymnasienivdn din pd de I 12 utbildningssystem (16) omfattar prov i digital kompetens, som utférs for
dvriga utbildningsnivderna. utvarderings-/certifieringsandamal, endast elever fran en sarskild utbildningsvég

Men den grupp av elever (t.ex. STEM) eller elever som frivilligt gor det specifika provet (t.ex. av anledningar

som ar knutna till antagningskrav fér hogre utbildning). Endast i Bulgarien, Danmark,
Malta och Rumainien maste alla gymnasieelever géra ett nationellt prov for att
beddma sin digitala kompetens. I de fyra landerna dar digital kompetens utvarderas
for kvalitetssakringsandamal &r gruppen av elever dven begrdnsad, eftersom dessa
prov vanligtvis utférs som stickprov.

som bedoms dr ofia
begrdnsad till de som foljer
sdrskilda utbildningsvégar,
som exempelvis STEM.

° De nationella prov som utférs i utvarderings-/certifieringssyfte kan antingen vara
ett specifikt prov i digital kompetens eller ett relaterat &mnesomrade (t.ex. IKT) eller
ett prov inom ett annat kompetensomrade (t.ex. matematik) som ocksd innehdller
en bedémning av digital kompetens. Det senare tillvdgagangsséttet finns endast i ett
fatal lander. I Frankrike och Norge anvands detta tillvdgagangssatt for
hégstadieelever och i Danmark for hdégstadie- och gymnasieelever.

Bild 4: Nationella prov for att bedoma elevernas digitala kompetens efter
utbildningsnivan, grundskole- och gymnasieutbildning (ISCED 1-3), 2018/19.

Gymnasieutbildning

Nationella prov inkluderar
inte digital kompetens/
inga nationella prov

BEdeQé
D Hogstadieutbildning
LU
Q} . Lag- och
mMT % mellanstadieutbildning
Ll ﬁ

. Kot Kélla: Eurydike.

Férklarande anmarkning
Denna bild bygger pa bild 3.1 i kapitel 3 "Bedéma digital kompetens och anvanda digital teknik i bedémningen”.

(%) Grekland, Frankrike, Kroatien, Cypern, Litauen, Ungem, Polen, Slovenien, Férenade kungariket (ENG, WLS och NIR) och Norge.
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Vagledning om beddmning av digital kompetens i klassrummet

Larare 6ver hela Europa far valdigt lite vagledning fran myndigheter pa hégsta niva,
for bedomningen av digital kompetens i klassrummet. I 13 utbildningssystem (17) &r
ldrandemalen, som beskrivs i den nationella ldroplanen, den enda tillgdngliga
végledningen pa nagon utbildningsniva.

Totalt 11 utbildningssystem (8) har utvecklat kriterier och/eller standarder som kan
anvandas av larare som vagledning fér att bedéma fardigheterna inom digital
kompetens i klassrummet. Men endast fem (1°) tillampar kriterierna/standarderna pa
alla utbildningsnivder. Det bér ocksd noteras att dessa kriterier och/eller standarder
inte nédvandigtvis ar féreskrivande och att lararna har en relativt stor frihet att valja
hur och nar de ska anvandas.

Nationella provspecifikationer, som kan anvdndas av larare fér att bedéma eleverna i
klassrummet, &r tillgédngliga i 15 utbildningssystem. P8 18g- och mellanstadienivdn
forekommer dessa endast i Osterrike och Norge och p& hogstadienivan i Frankrike,
Grekland, Osterrike och Norge. Daremot &r de tillgdngliga i alla
15 utbildningssystemen (2°) inom gymnasieutbildningen. Nationella provspecifikationer
varierar nar det galler typerna av tillhandahdllen information om bedémda
kompetenserna, de uppgifter som eleverna utfor och de anvanda
markningsmetoderna.

Tendensen att forlita sig pa specifikationerna for nationella prov pa gymnasienivan
overensstémmer med det faktum att dessa prov huvudsakligen dger rum inom
ramen for den officiella examen for att bekrdfta elevernas digitala kompetens i slutet
av denna utbildningsnivd. Aven om detta tillvdgagadngssatt har flera fordelar som
transparens for eleverna, finns det en risk att ett tillvdgagdngssatt som uteslutande
baseras pa forvantningar infor examen paverkar ldrarnas uppfattning om vad som &r
viktigt fér eleverna att kanna till och kunna goéra och att undervisningen i
klassrummet begransas till kraven fér de standardiserade proven.

Erkdnnande av digital kompetens pd intyg som utfardas i slutet pd
gymnasieutbildningen

I de allra flesta utbildningssystemen i Europa far eleverna ett intyg i slutet av
gymnasieutbildningen. Men endast 23 utbildningssystem (2!) inkluderar information
om digital kompetens pd ett sddant intyg och endast tre (Bulgarien, Malta och
Rumaénien) tillampar detta for alla elever. I de évriga 20 utbildningssystemen far
endast elever som har valt specifika, relaterade @mnen eller utbildningsbanor, eller
de som valt att géra en slutexamen som relaterar till digital kompetens, sin digitala
kompetens erkand pa sina intyg.

Informationen pa intygen varierar. I alla lander utom tvd (Frankrike och Serbien)
innehdller intygen en hénvisning till examensresultatet eller mer generellt till
slutbetyget. I Frankrike och Serbien innehdller intygen endast en allman h&nvisning
till digital kompetens utan narmare detaljer. Férutom provresultaten innehaller

Belgien (BE nl), Tjeckien, Danmark, Tyskland, Spanien, Italien, Portugal, Slovakien, Sverige, Finland, Schweiz, Liechtenstein och
Nordmakedonien.

Estland, Ifland, Kroatien, Lettland, Malta, Férenade kungariket (WLS, NIR, SCT), Island, Montenegro och Serbien.
Estland, Ifland, Lettland, Férenade kungariket (NIR) och Montenegro.

Bulgarien, Grekland, Frankrike, Cypern, Litauen, Ungern, Malta, Osterrike, Polen, Rumanien, Slovenien, Férenade kungariket (ENG,
WLS och NIR) och Norge.

Bulgarien, Danmark, Tjeckien, Estland, Grekland, Frankrike, Kroatien, Cypem, Malta, Lettland, Litauen, Ungern, Osterrike, Polen,
Ruménien, Slovenien, Férenade kungariket (ENG, WLS och NIR), Liechtenstein, Montenegro, Norge och Serbien.
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intygen resultat i specifika kompetenser i Malta och Rumanien, medan det finns en
uppgift om undervisningstiden i Norge. I Litauen ingar alla tre elementen pa intyget.

Anvandning av digital teknik i nationella prov

° Det finns nagra exempel pa lander i Europa som &r pa vég att integrera digital teknik
i nationella prov. Exempelvis i Finland har gymnasieexamen, det nationella prov som

Fler ldnder genomfor
telnikstodda nationella utfors i slutet av gymnasieutbildningen, successivt digitaliserats sedan hdsten 2016
prov pd gymnasienivén och sedan varen 2019 &r provet helt digital i hela landet och fér alla &mnen. P3
én pd de évriga samma satt har svenska skolor anvant digitala enheter i vissa prov sedan juni 2018
utbildningsnivierna. och digitala nationella prov kommer att fortsatta att prévas under perioden 2018-

2021 innan de anvands fullskaligt. For narvarande anvander tre fjardedelar av
utbildningssystemen digital teknik i nationella prov p&@ minst en utbildningsniva.
Antalet lander som genomfér teknikstédda nationella prov o6kar med
utbildningsnivan. Medan 10 utbildningssystem (22) anvander teknik i nationella prov
pa 13g- och mellanstadiet, 6kar antalet till 20 (23) pa gymnasiet (se bild 5).

Bild 5: Anvandning av digital teknik i nationella prov, grundskole- och gymnasieutbildning
(ISCED 1-3), 2018/19.

BE de%:
@

LU{}

Gymnasieutbildning

Hogstadieutbildning

Lag- och
mellanstadieutbildning

Digital teknik anvands inte i
nationella prov/
inga nationella prov

;
O BHOMN

< e & Kélla: Eurydike.

Férklarande anmarkning
Denna bild bygger pa bild 3.4 i kapitel 3 "Bedoma digital kompetens och anvanda digital teknik i bedémningen”.

° Medan beddémningen av enskilda elever ar det huvudsakliga syftet med nationella
prov pa 18g- och mellanstadie- och gymnasienivan, anvander fler lander teknikstodda
prov for kvalitetssakringsandamadl pa hogstadienivdn. Detta &r fallet for
11 utbildningssystem (24) jamfort med fem for 18g- och mellanstadieutbildningen
(Tjeckien, Estland, Frankrike, Schweiz och Liechtenstein) och fyra pa
gymnasieutbildningen (Tjeckien, Estland, Italien och Serbien).

(%) Tjeckien, Danmark, Estland, Frankrike, Férenade kungariket (WLS och SCT), Schweiz, Island, Liechtenstein och Norge.

(®) Bulgarien, Tjeckien, Danmark, Estland, Frankrike, Italien, Cypern, Litauen, Ungern, Osterrike, Polen, Ruménien, Slovakien, Sverige,
Finland, Férenade kungariket (ENG, WLS och NIR), Norge och Serbien.

(%) Tjeckien, Estland, Frankrike, Kroatien, Italien, Litauen, Luxemburg, Slovakien, Schweiz, Liechtenstein och Serbien.

13



Digital teknik anvands, naturligtvis, mest i nationella prov for att bedéma de enskilda
elevernas digitala kompetens. Detta &r fallet i 13 utbildningssystem (2%), dar
nationella prov for att bedéma den digitala kompetensen p& gymnasienivan kan
anvanda digital teknik i provférfarandet. Det ska dock noteras att gymnasieelever i
Grekland, Kroatien, Malta, Slovenien och delvis Cypern far sin digitala kompetens
bedémd genom ett pappersbaserat prov. I Malta &r detta ocksd fallet for
hégstadieelever och i Osterrike for 18g- och mellanstadieelever. I Grekland pagar ett
pilotprojekt pd hégstadienivan for att bekréfta elevernas digitala kompetens genom
ett teknikstott nationellt prov. I Cypern beddms endast ett @mne av tre, som
integrerar digital kompetens pa8 gymnasienivan, med hjédlp av digital teknik
(datorapplikationer).

I nio utbildningssystem (2¢) anvands digital teknik i nationella prov, som ror enskilda
elevers studieresultat, for att bedoma andra kompetenser, ibland utdover den digitala
kompetensen. Vanligen ar dessa las- och raknekunskaper.

I vissa nordiska lander anvands digitala tekniker fér att bedoma ett bredare
spektrum av amnen. Detta &r fallet i Norge pa alla utbildningsnivaer, i Danmark och
Island pa grundskolenivan och i Finland fér nationella prov som gérs i slutet av
gymnasieutbildningen.

Totalt &r det 14 utbildningssystem (27) som inte anvander digital teknik i ndgot av
sina nationella prov (se bild 5).

Bedomningen av digital kompetens i teknikstédda nationella prov inom
gymnasieutbildningen kombinerar fér det mesta prov pa skdrmen med praktiska
prov. Detta &r fallet i nio utbildningssystem (Bulgarien, Danmark, Litauen, Osterrike,
Polen, Rumanien och Foérenade kungariket - England, Wales och Nordirland).
I Frankrike, Cypern och Ungern bygger provet endast pa praktisk demonstration av
forvarvade kompetenser, medan endast prov pa skarmen anvénds i Norge.

Digitala utbildningsstrategier, dvervakning och genomférande

Den fortsatta och 6kande digitaliseringen i samhallet liksom férandringar i sjalva
tekniken gor att strategier och riktlinjer snabbt blir inaktuella. Europeiska lander
maste fortldpande granska och utveckla nya strategiska riktlinjer och dtgérder for att
uppfylla de nya kraven pa hégkvalitativ digital utbildning. Darfér har nastan alla
utbildningssystem for narvarande strategier for digital utbildning.

Nastan halften av landerna (framst i 6stra och sydodstra Europa) behandlar digital
utbildning inom ramen fér en bredare strategi. 18 utbildningssystem (framst i vastra,
centrala och norra Europa) (28) har daremot inrattat en sarskild strategi.

Aven om de flesta ldnderna i Europa har inrédttat strategier for digital utbildning i
skolan, ar forfaranden for ©6vervakning och utvardering av dessa strategier och
relaterade riktlinjer inte utbredda, och dar de finns genomférs de sallan regelbundet.
Under de senaste fem &ren har cirka hélften av de europeiska utbildningssystemen
genomfért nagon form av &vervakning och/eller utvédrdering av digitala
utbildningsstrategier och endast atta har gjort det regelbundet (flamléndsktalande

Bulgarien, Danmark, Frankrike, Cypern (delvis), Litauen, Ungem, Osterrike, Polen, Ruménien, Férenade kungariket (ENG, WLS och
NIR) och Norge.

Danmark, Frankrike, Slovakien, Finland, Sverige, Forenade kungariket (WLS och SCT), Island och Norge.

Belgien (BE fr, BE de, BE nl), Tyskland, Irland, Spanien, Nederldndema, Malta, Portugal, Slovenien, Albanien, Bosnien och
Hercegovina, Montenegro and Nordmakedonien.

Bulgarien, Tjeckien, Danmark, Tyskland, Iand, Spanien, Frankrike, Italien, Luxemburg, Ungern, Osterrike, Slovenien, Slovakien,
Sverige, Forenade kungariket (WLS och SCT), Schweiz och Norge
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delen av Belgien, Bulgarien, Tjeckien, Estland, Sverige, Férenade kungariket -
Skottland, Montenegro och Norge). I 15 andra system (2°) har 6vervakning och/eller
utvardering skett, men endast pa tillfallig basis (se bild 6).

N&stan tva tredjedelar av utbildningsmyndigheterna pd hogsta niva stddjer en eller
fler externa aktorer eller organ som har ansvar inom omradet digital utbildning i
skolan. Dessa organ erbjuder stéd till skolor, skolledningar, larare, elever och
beslutsfattare. De erbjuder olika tjanster som fortsatt professionell utveckling,
skapande och spridning av digitala resurser, 6kad medvetenhet, tillhandahdllande av
beddmningsmetoder och -verktyg, drift av digitala plattformar och utveckling och
underhdll av en fungerande digital infrastruktur. De flesta myndigheterna pa hégsta
niva stédjer endast ett organ, men sju (Estland, Grekland, Litauen, Osterrike, Polen,
Slovenien och Sverige) stodjer flera organ. I 20 utbildningssystem (3°) arbetar de
med ett mandat som &r bredare an digital utbildning i skolan och i dtta (Grekland,
Nederldnderna, Osterrike, Slovenien, Férenade kungariket - England, Wales och
Nordirland och Schweiz) &r mandatet uteslutande inriktat pa digital utbildning.

Bild 6: Overvakning och/eller utvérdering av digitala utbildningsstrategier och -riktlinjer
som utférts under de senaste fem dren av myndigheter pa hégsta niva, 2018/19

ISCED 1 ISCED 3
AL DE

ik

BE de&
¢

Overvakning och/eller utvardering

RS har utforts:

W & L r . pa regelbunden basis
MT v ,
%o LAY D 4 tillallig basis

Ingen dvervakning och/eller

D utvardering har gjorts under
de senaste fem aren

o Det finns ingen strategi

| fordigital utbildning frén
myndigheter pa hogsta niva

. S & Kalla: Eurydike.

Forklarande anmarkning

Denna bild finns i kapitlet 4 "Strategier och riktlinjer” (se bild 4.2).

() Danmark, Tyskland, Ifand, Frankrike, Kroatien, ltalien, Nederlanderna, Osterrike, Polen, Rumanien, Slovenien, Finland, Férenade
kungariket (WLS och NIR) och Serbien.

(%) Belgien (BE nl), Danmark, Estland, Irland, Grekland, Frankrike, Kroatien, Cypern, Litauen, Ungern, Malta, Polen, Slovenien, Finland,
Sverige, Forenade kungariket (SCT), Albanien, Island, Montenegro och Norge.
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Stod till skolor

° En stor majoritet av de europeiska ldnderna har for narvarande konkreta planer pd
att investera i skolornas digitala infrastruktur. I manga léander &r investeringar i
infrastrukturen tydligt angivna bland mélen fér den digitala utbildningsstrategin.
I vissa lander ar investeringar i digital infrastruktur fortfarande ett viktigt behov i
samband med digital utbildning och darfér centralt for strategin (t.ex. i Bulgarien,
Italien och Ungern).

° Aven om den andra skolundersdkningen om informations- och kommunikationsteknik
inom utbildningen (3!) visar att ca en tredjedel av eleverna inom grundskole- och
gymnasieutbildningen gdr i skolor med en skriftlig férklaring om anvéndningen av
IKT for pedagogiska andamal (Europeiska kommissionen 2019, s. 98-99), hanvisar
endast ett fatal europeiska utbildningssystem till skolutvecklingsplaner eller planer
for digital utveckling i sina strategier eller bestammelser.

e Aven om skolledningens roll &r fundamental for att frdmja digital utbildning i skolan,
ar ledningens utbildning mindre frekvent och mindre uttalad i mélen for de aktuella
nationella strategierna. Endast en tredjedel av utbildningssystemen har aktuella
atgarder pa detta omrdde som en del av sin strategi (se bild 7).

Bild 7: Digitalt ledarskap i skolan: utbildning av skolans ledning och utnamning av digitala
samordnare, grundskole- och gymnasieutbildning (ISCED 1-3), 2018/19.

Strategier pa hogsta niva
behandlar:

BE de?}
LU {}

utbildning av skolledningen

utndmning av digitala
samordnare i skolan

Inga aktuella strategier
pa hdgsta niva

O

h \
o B L
® 3 ‘.w: %

3\ Y s & Kélla: Eurydike.

Férklarande anmarkning
Denna bild finns i kapitlet 4 "Strategier och riktlinjer” (se bild 4.5).

(3") Denna undersdkning utfordes pa uppdrag av Europeiska kommissionen och har tva mal: att utvardera framstegen inom IKT i skolan och
verka for ett "mycket valutrustat och uppkopplat klassrum”.
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° I ca halften av de europeiska utbildningssystemen finns det riktlinjer for att stddja
utnamningen av digitala samordnarna i skolorna (se bild 7). Digitala samordnare,
dven kanda som IKT-samordnare, kan tilldelas olika uppgifter och ansvarsomraden,
men dessa omfattar normalt bade tekniska och pedagogiska aspekter. Den digitala
samordnarens roll ges vanligtvis till IKT-ldrare eller larare som &r specialiserade inom
digital utbildning. I Irland, Slovenien (32), Finland och Férenade kungariket (Wales)
kan en separat position for digital samordnare kan skapas, medan i Grekland,
Cypern (33) (18g- och mellanstadium), Malta och Polen de digitala samordnarna
assisterar flera skolor.

° Féraldrarnas installning och kunskaper ar viktiga for att bedéma om de kan ge ett
effektivt stéd i utvecklingen av sina barns digitala kompetens. Endast en mindre del
av utbildningssystemen namner dock praktiska dtgarder for att engagera och stédja
foraldrarna inom digital utbildning. Det &r mycket sallsynt att sddana atgarder ingar i
huvudmalen fér de digitala utbildningsstrategierna.

e Resurser for digital inlarning finns pa& den politiska dagordningen i manga
europeiska utbildningssystem. Strategier for att forbattra utvecklingen och tillgdngen
till digitala inlarningsresurser (inklusive 6ppna utbildningsresurser) férekommer
i 32 utbildningssystem (34). Dessutom har myndigheter p& hoégsta nivd vidtagit
praktiska atgarder i 11 av dessa system (3°) for att garantera kvaliteten pd de
digitala resurserna, och Tjeckien deltar i denna process. I Tjeckien, Estland, Kroatien
och Osterrike innehdller strategierna pd hoégsta nivd utvecklingen av specifika
standarder eller kvalitativa krav for digitala inldrningsresurser (se bild 4.6).

° Endast 14 lander (3%) har séarskilda kriterier for digital utbildning i sina externa
utvarderingsramar for skolan. I dessa utbildningssystem ska utvarderarna évervaga
olika aspekter av digital utbildning, inklusive hur val den digitala tekniken integreras i
undervisningen och inlarningen eller skolans ledningsprocesser, eller om kvaliteten
pa IT-infrastruktur uppfyller de féreskrivna standarderna.

OM EURYDIKE-RAPPORTEN

Rapporten ar indelad i fyra kapitel som omfattar: (1) ldroplaner och ldrandemal som rér
digital kompetens; (2) utvecklingen av lararspecifik digital kompetens; (3) bedémningen
av elevernas digitala kompetens och anvandningen av digital teknik for beddémning;
(4) strategier och riktlinjer pd hégsta niva om digital utbildning i skolan.

Den analyserade informationen behandlar aspekter som &r kopplade till de tva
dimensionerna av digital utbildning: undervisning och inlérning av digital kompetens och
den pedagogiska anvandningen av digital teknik. Den forsta dimensionen utforskas
genom en analys av riktlinjer och féreskrifter om laroplaner och bedémningsrutiner,
medan den andra dimensionen bygger pa en undersdkning av lararkompetensramar och

(3) | sma skolor finns det inga heltidsanstéllda digitala samordnare. Rollen som digital samordnare kan utforas av en lérare som har
tillrackliga kvalifikationer eller som utses av skolledningen eller dess representanter.

(33) Pa hogstadiet och gymnasieskolan tilldelas en larare inom IKT/datavetenskap uppgiften att samordna tekniska aspekter/underhall av
digital teknik i varje skola.

(*) Belgien (BE fr och BE nl), Tjeckien, Danmark, Tyskland, Estland, Irland, Grekland, Spanien, Frankrike, Kroatien, Italien, Cypem,
Lettland, Luxemburg, Ungern, Malta, Osterrike, Polen, Portugal, Rumanien, Slovenien, Slovakien, Férenade kungariket (alla fyra
jurisdiktionerna), Albanien, Schweiz, Liechtenstein, Norge och Turkiet.

(%) Estland, Irland, Grekland, Frankrike, Kroatien, Malta, Osterrike, Slovenien, Slovakien, Schweiz och Norge.

(%) Tjeckien, Estland, Irland, Spanien, Lettland, Litauen, Ungern, Malta, Polen, Rumanien, Forenade kungariket (alla fyra jurisdiktionerna),
Albanien, Liechtenstein och Nordmakedonien.
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bestdmmelser om lararnas grundutbildning och tillgdnglig végledning p& hogsta niva for
nationella provférfaranden.

Rapporten behandlar digital utbildning i Europa pa grundskole- och gymnasienivan under
ldsdret 2018/19 i alla 28 EU-medlemsstater samt Albanien, Bosnien och Hercegovina,
Schweiz, Island, Liechtenstein, Montenegro, Nordmakedonien, Norge, Serbien och Turkiet
och omfattar totalt 43 utbildningssystem.

Den primara informationskallan och analysen i rapporten hanvisar alltid till bestammelser/
lagstiftning och offentliga végledningar som utfardats av utbildningsmyndigheter p3
hégsta niva. Principer och rutiner pd lokal och skolnivdn, dven nar dessa ar delegerade
ansvarsomraden, omfattas inte av rapporten. Bilagorna innehdller kompletterande
material for de olika landerna och ordlistan innehdller definitioner av fackuttryck som
anvands i rapporten.
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Eurydike-natverkets uppgift ar att forstda och forklara hur Europas olika utbildningssystem ar
organiserade och hur de fungerar. Néatverket tillhandahaller beskrivningar av de nationella
utbildningssystemen, jamférande studier som behandlar specifika d@mnen, indikatorer och
statistik. Alla Eurydike-publikationer &r kostnadsfria pa Eurydikes webbplats eller i tryckt form pa
begdran. Genom sitt arbete vill Eurydike framja forstdelse, samarbete, fortroende och rorlighet
pa europeisk och internationell niva. Natverket bestar av nationella enheter i europeiska lander
och samordnas av EU:s genomférandeorgan for utbildning, audiovisuella medier och kultur. For
mer information om Eurydike, se http://ec.europa.eu/eurydice.
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